Prof. dr hab. Katarzyna Olbrycht
Uniwersytet Slgski
Katowice

ISTOTA WYCHOWANIA PERSONALISTYCZNEGO

,...Personalizm oznacza ujmowanie i rozwiqzywanie réznorodnych zagadnien i spraw
ludzkich zgodnie z tym zalozeniem: cztowiek jest osobq - wartoscig niepowtarzalng i

nieprzemijajgcq” (Karol Wojtyta)

Swiat poczatku XXI wieku stawia przed ludzmi odpowiedzialnymi za
wychowanie mlodego pokolenia pilne wyzwania. S one wynikiem nie tyle, jak
mogloby sie wydawaé, gwaltownego rozwoju technologii informacyjnych, czy
probleméw polityczno-ekonomicznych, co wyraznego stabniecia pozycji cztowieka
w $wiecie, spychania na daleki plan problemu stosunku do cztowieka. Pozycje te
dzi§ wyznacza nie czlowieczeristwo jako takie, bezwarunkowa jego wartosc,
przystugujaca mu bezwzgledna godnos¢, ale coraz czesciej sytuacja ekonomiczna,
stawa i sukces, sita i wladza. Konsekwencjami sa brak wzajemnego szacunku,
koniunkturalizm, bezwzglednos¢ w walce o status materialny i spoteczny, wreszcie -
lek, rezygnacja i apatia, badZ niekontrolowana agresja wobec trudnosci, widoczne
we wszystkich dziedzinach zycia - od rodziny po polityke i gospodarke. Coraz
czedciej mamy do czynienia z przyzwoleniem na przedmiotowe, instrumentalne
traktowanie drugiego, na brak szacunku wobec innych i wobec siebie, czesto nie
cofajace sie nawet przed wzajemnym ponizaniem si¢, demonstrowaniem pogardy,
szyderstwem. Prowadzi to w skali jednostkowej do destrukcji osobowosci, w skali
spotecznej - do braku wzajemnego zaufania, zaniku solidarnosci i perspektywy
dobra wspdlnego. Zjawiska te sprzyjaja nie tylko patologiom, ale blokuja rozwdj
spoteczny, odciskaja sie negatywnie na wszystkich sferach Zzycia spolecznego. Sa to
skutki nie cywilizacyjne ale kulturowe, znacznie trudniej poddajace sie¢ zmianom.

Wyzwania wychowawcze wynikajace ze stabnacej kondycji cztowieka w Swiecie



wymagaja szukania odpowiedzi przede wszystkim u Zrédel tych niebezpiecznych
zjawisk.

Zwracal na nie uwage wielokrotnie Jan Pawet II, najpierw jako filozof - Karol
Wojtyla, potem juz w czasie catego swego papieskiego pontyfikatu. Podkreslal, ze
najwazniejsza jest przyjmowana koncepcja cztowieka, jej sSwiadomosé, zrozumienie.
Diagnoza Ojca Swietego byla ostrzezeniem iz wspolczesna kultura, szczegélnie
kultura zachodnia, propaguje i wzmacnia bledna koncepcje czlowieka. W tej
koncepcji pozycja cztowieka jest slaba a przynajmniej niejasna, cele nieokreslone a
sens zycia interpretowany catkowicie dowolnie. Trudno budowaé¢ na takich
podstawach trwala rodzine, podejmowaé dziatania wychowawcze, odnosi¢ do nich
wlasng aktywnos$¢ samowychowawcza, oceniaé postepowanie jednostek i grup.
Ojciec Swiety Jan Pawet II ukazywal, uzasadniat i wyjasniat prawde o cztowieku jako
osobie, a bedac Glowa Kosciota Rzymsko-katolickiego uswiadamiat ludzkosci
przelomu wiekéw, ze zrozumienie i przyjecie tej prawdy prowadzi przez Chrystusa.
Byt uznawany na calym $wiecie za autorytet moralny i obronce czlowieka,
niezaleznie od jego religii, kultury, rasy czy sytuacji. Obrona ta odwotywala sie
zawsze do wartosci czlowieka jako osoby, istoty rozumnej i wolnej, obdarzonej
bezwarunkowa godnoscia, istota, w ktorej integralnie tacza sie wymiar fizyczny,
psychiczny i duchowy. Jeszcze w 2004 roku Jan Pawel II moéwil: ,Jezeli chcemy
zapewni¢ mlodym przysziosé, edukacja musi by¢ rozumiana jako dazenie do
pelnego i harmonijnego rozwoju osoby, ksztaltowania dojrzatej Swiadomosci
moralnej, ktéra pozwoli rozpoznawaé dobro i odpowiednio postepowac (...)"1.

Zwrécenie uwagi na osobe ludzka, jej prawa ale i powinnosci, kierunek
rozwoju i sens spelniania siebie jest zadaniem niezwykle pilnym wychowawczo.
Wymaga ono wnikliwej analizy i konsekwentnego wprowadzania wychowania
nastawionego na osobe (okreslanego wychowaniem personalistycznym) wszedzie
tam, gdzie podejmuje sie trud ksztaltowania zaréwno drugiego czlowieka, jak siebie.
Wyzwanie to staje przede wszystkim przed rodzing, ale i wszystkimi pozostatymi

Srodowiskami wychowawczymi.

! Jan Pawet II, Przemoéwienie do uczestnikéw europejskiego sympozjum na temat Wyzwania edukacji.(2). ,)L’
Osservatore Romano” wyd. polskie, 2004, nr 11-12 (268), s. 22.



Nie wszyscy, ktorzy akceptuja status cztowieka jako osoby, szukali i szukaja
dla tego statusu glebszych uzasadnien. Dla chrzescijan personalizm jest
stanowiskiem zakorzenionym w ich wierze, wyjasniany w filozofii i teologii
chrzescijariskiej. Personalizm chrzescijaniski lezy u podstaw koncepcji cztowieka jako
osoby i dlatego szukajac uje¢ stanowiacych najpelniejsza przestanke dla wychowania
personalistycznego, nie mozna nie przywolywac¢ przede wysokim stanowisk z tego
kregu mysli antropologiczne;.

Istota wychowania personalistycznego jest zakorzenienie zaréwno celéw jak
dziatan wychowawczych w personalizmie jako koncepcji czlowieka - osoby.
Kierunek ten pojawil sie w Europie w I potowie wieku XX i doczekal sie juz
obszernej literatury. Najogdlniej ujmujac byl i jest do dzi§ utozsamiany z szeroko,
cho¢ czesto malo konkretnie rozumianym humanizmem. Wiazane z nim
interpretacje byly wiec narazone od poczatku na liczne nieporozumienia. Ich
zréodlem jest wielorakie, dosy¢ dowolne rozumienie osoby. Wielos¢ sposobéw
rozumienia personalizmu i pojecia osoby pociaga za soba ogélnikowos¢ interpretacji
pojecia wychowania personalistycznego. Nieporozumienia w tym zakresie

wywotywaly i do dzi§ powoduja gubienie istoty tegoz wychowania.

1. Personalizm - u podstaw wychowania personalistycznego

Nalezy sie zgodzi¢ z W. Chudym, gdy stwierdza?, ze podstaw pedagogiki
personalistycznej a wiec tej, dla ktorej gtéownym przedmiotem jest wychowanie
personalistyczne, nalezy szuka¢ w pogladach E. Mouniera, J. Maritaina i K. Wojtyty.

Jeden z gléwnych przedstawicieli personalizmu, francuski filozof Emmanuel
Mounier, juz w 1947 roku wyjasnial podstawowe nieporozumienia zwiazane z tym
nurtem filozofii, piszac: , Trzeba tu od razu odeprzeé¢ opaczne interpretacje, ktore
wcigz na nowo powstaja wokot personalizmu. Personalizm nie jest nowa postacia
indywidualizmu. Przeciwnie, dazenie do rozwoju Zycia osobowego i dazenie
indywidualistyczne sa zorientowane w przeciwnych kierunkach. Jeséli jest jakas cecha

wspollna wszystkim filozofiom personalistycznym (...) zaréwno filozofiom

2 W. Chudy, Istota pedagogiki personalistycznej, O nowej edukacii, ,,Ethos”, 2006, nr 75.



chrzescijariskim, a wiec Kierkegaarda, Schelera, Marcela czy Bierdiajewa, jak i mysli
agnostycznej, na przyklad Jaspersa - wspdlna jest podstawowa daznos¢ do
ujmowania $wiata osoby ludzkiej nie jako izolowanego ,ja” (cogito) ani tez troska o
to ,ja” egocentryczne, ale jako komunikowanie sie egzystencji, egzystencja z innymi
lub raczej wspoétegzystencja (...). Osoba ludzka nie przeciwstawia sie pojeciu ,my” -
to ,my” ja utwierdza i wzbogaca; (...) jest jedyna rzeczywistoscia zdolng do
bezposredniego komunikowania siebie, jest skierowana ku drugiej osobie, a nawet w
niej istnieje, jest skierowana ku $wiatu i w nim istnieje (...)"3. Ten biad i
niezrozumienie iz osoba ludzka moze sie w pelni zaktualizowaé dopiero we
wspolnocie z innymi, w relacjach z drugim, w byciu dla drugiego, czesto powraca w
dyskusjach teoretykéw wychowania, stanowiac przedmiot krytyki i jedno z
najstabszych ogniw wprowadzania wychowania personalistycznego w praktyke
wychowawcza.

Na bledy we wspélczesnym myséleniu o czlowieku, wynikajace =z
niezrozumienia koncepcji cztowieka jako osoby, bledy przenoszone nastepnie na
wspoOlczesne wychowanie, (m.in. niedocenianie i bledne formulowanie celéow
wychowania ) wskazywat w latach 50. drugi z wielkich personalistéw francuskich
XX wieku - Jacques Maritain*. Maritain szczegélnie wiele miejsca w swych tekstach
poswiecil problematyce wychowania personalistycznego. Wyprowadzal on swoja
koncepcje osoby z filozofii sw. Tomasza. Osobe ludzka uwazat, w duchu tej filozofii,
za najwyzej usytuowany ,na drabinie bytow” podmiot, niepowtarzalng catosc,
mikrokosmos, wszech$wiat sam dla siebie. Dowodzil, ze podmiotowos¢ czlowieka
jest czym$ mocniejszym i wazniejszym niz ,ja”. W jednym z jego tekstow
poswieconych analizie ludzkiej podmiotowosci czytamy: ”Jedynie osoba jest wolna,
jedynie osoba posiada w pelnym znaczeniu tego stowa wewnetrznos¢ i
podmiotowosé, gdyz panuje nad soba i bada sama siebie”®. Réwnocze$nie Maritain
zwracal uwage na inne nieporozumienie: przeciwstawianie osoby - jednostce
widzianej w jej strukturach biologiczno-psychicznych. O wspomnianym

nieporozumieniu Maritain pisat: ,Nie ma we mnie jednej rzeczywistosci zwanej moja

* E. Mounier, Co to jest personalizm? tham. A. Krasifiski, Krakow 1960, s. 200n.
* J. Maritain, Pour une philosophie de I’education, Paris 1959.
3 J. Maritain, Podmiotowos$¢ cztowieka, (w:) Pisma filozoficzne, przekt. J. Fenrychowa. Krakow 1988, s.85.



jednostkowoscia i drugiej zwanej moja osobowoscia. Jest to ta sama niepodzielna
istota, ktéra w jednym sensie jest jednostka, a w innym sensie osoba. Jestem w pelni
jednostka ze wzgledu na to, co otrzymuje z materii, i jestem w pelni osoba ze
wzgledu na to, co otrzymuje z ducha (...) cztowiek rzeczywiscie bedzie osoba, gdy
zycie ducha i wolnosci bedzie w nim dominowalo nad Zyciem namietnosci i
zmystow”6. W mysél tego pogladu Maritain krytykuje w wychowaniu zaréwno
zbytnig poblazliwosé i zaufanie do swobodnego rozwoju jednostkowosci, ktéry w
naturalny sposéb mialby doprowadzi¢ do rozwoju osobowosci, jak i sztuczne
eliminowanie jednostkowo$ci, jej negowanie oparte na zalozeniu, iz automatycznie
wywola to rozw¢j duchowosci (jak powie obrazowo - wyrywanie z czlowieka
ludzkiej duszy, by zastapié ja dusza Aniota).

Konsekwencje wychowawcze przyjmowania réznych interpretacji , osoby” i
jej rozwoju (w tym - blednego neutralizowania i naturalizowania osoby, w celu
podkreslenia aksjologicznej, tym samym pedagogicznej autonomii wychowania)
analizowal na przelomie lat 20-tych i 30-tych XX wieku takze wtloski personalista
chrzescijariski Romano Guardini. Twierdzil on, ze rozwdj istoty wolnej, jaka jest w
Swiecie jedynie czlowiek, bedacy jako osoba ,samoposiadajacym sie duchem”,
samo$wiadomoscia i wolnoscia, nie moze by¢ wspomagany przez wychowanie
prowadzone jedynie w oparciu o prawidlowosci i mechanizmy naturalne,
aksjologicznie neutralne. Potrzebny jest szczegélny duchowy impuls podmiotu
rozwoju, impuls w rozwijajacym sie czlowieku, za ktéry w pierwszym rzedzie
odpowiedzialna jest religia, co w konsekwencji wymaga oparcia wychowania na
religii’.

Przegladu stanowisk pedagogicznych nawiazujacych do réznych ujec
personalizmu dokonal wspétczesnie Marian Nowaka, ktéry, odwolujac sie do analiz
Guardiniego i Maritaina, wskazal bledne w swej jednostronnosci podejscia do
,0s0by”, rzutujace na niepelnos¢ opartych na nich koncepcji wychowawczych.
Wyréznil w tym kontekscie bledy intelektualizmu, woluntaryzmu, ograniczania

wychowania do dialogu, przygotowywania czlowieka gtéwnie do okreslonych rol

6 J. Maritain, Osoba ludzka i spoleczerstwo, (w:) Tamze, s. 335n.
" R. Guardini, Bog daleki. Bég bliski,. Poznaf 1991.



zyciowych oraz traktowanie go jako jednostke zdeterminowana przez czynniki
psychologiczne i socjologiczne?.

Przyjecie tezy, iz , czlowieczenstwo” istoty ludzkiej zawiera sie w tym ze jest
ona osoba, wywodzi sie z filozofii bytu, gdzie czlowiek traktowany jest jako , byt
osobowy”. Reprezentatywne dla tego nurtu myslenia o osobie, obecnego w Polsce
przede wszystkim w tzw. szkole lubelskiej - srodowisku zwigzanym z Katolickim
Uniwersytetem Lubelskim - moze by¢ ujecie St. Kaminskiego. Pisal on: ,osoba
ludzka jest istota ztozona ontycznie, czyli spotencjalizowana, rozumna i wolna, a
wiec zdolng do rozwoju (zwlaszcza w ramach zycia spolecznego), samoswiadoma,
samostanowiaca i odpowiedzialng. (...) umieszczenie czlowieka (przygodnego lecz
wolnego) w ontycznej perspektywie Absolutu pozwala wustali¢ zasady
samoaktualizacji i samodoskonalenia sie osoby ludzkiej (jej religijno-moralny
wymiar) oraz wskazaé cztowiekowi jedyna droge uszczesliwiajaca go, ktéra polega
przede wszystkim na respektowaniu godnoéci osoby ludzkiej oraz przestrzeganiu
wlasciwej hierarchii wartosci humanistycznych”.

Mysélenie o osobie ludzkiej w latach 60. XX wieku zostalo przez Karola Wojtyle
znaczaco poszerzone o analize wykorzystujaca - poza filozofia bytu - filozofie
Swiadomosci. Koncepcja ta zostala zaprezentowana gltéwnie w dziele Osoba i czyn.
Zawarte w niej widzenie czlowieka stanowilo centrum nauczania Jana Pawtla II.

Personalizm Karola Wojtyly jest proba wykorzystania dorobku filozofii bytu i
filozofii $wiadomosci do pelniejszego spojrzenia na cztowieka, Za filozofia bytu
czlowiek jest tu okreslony na wstepie jako suppositum (realnie istniejacy byt-cztowiek,
podmiot istnienia i dzialania) o szczegdlnej jedynosci i niepowtarzalnosci. Za
fenomenologia - jako istota przezywajaca doswiadczenie jednosci szczegdlnych
swych dynamizméw - podmiotowosci i sprawczosci. W Osobie i czynie czytamy:
,Osoba zawsze jest jednostka natury rozumnej, jak glosi pelna definicja Boecjusza:
<persona est rationalis naturae individua substantia>. Tym niemniej ani pojecie
natury (rozumnej), ani tez jej indywidualizacja zdaja si¢ nie oddawaé owej

specyficznej pelni, jaka odpowiada pojeciu osoby. Owa pelnia to nie tylko

¥ M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin1999, s.313-317.
? S. Kaminski, Jak filozofowaé, Lublin 1989, 5.287.



konkretnos¢, to juz raczej jedynoéc i niepowtarzalnosé (...)osoba - to k t o §”10. Ta
jedynos¢ i niepowtarzalnosé wynikaja z dynamicznej integracji w czlowieku tego, ze
jest on podmiotem wszystkiego, co w nim ,si¢ dzieje”, a r6wnoczes$nie podmiotem,
ktéory dziala, $wiadomym sprawca wlasnych dzialan. Najwazniejszym
doswiadczeniem czlowieka jest doswiadczenie wlasnego ,ja”. Moze ono przezywacé
Swiadomie wszystko, co w nim ,sie dzieje” - reakcje somatyczno-wegetatywno i
psycho-emotywne, a takze przezywac wlasna sprawczos¢ w swiadomym, wolnym
dziataniu. Cho¢ w czlowieku dochodzi do integracji natury w osobie, osobe ujawnia
w czlowieku w pelni dopiero ,sprawczos¢”, doswiadczenie bycia sprawca
Swiadomego, wolnego dzialania - nazywanego przez autora ,,czynem”. W filozofii tej
zostaje dokladnie okreslona struktura osoby, ktéra poprzez sprawstwo ujawnia sie w
czynie. Strukture te tworza samo-posiadanie i samo-panowanie, umozliwiajace
samostanowienie osoby, tzn. rozstrzyganie przez wolna wole. Trzeba siebie posiadac
i sobie panowaé, by w sposéb wolny o sobie stanowi¢. Kazde wolne, swiadome
dziatanie (czyn) wywoluje nie tylko skutki wobec sprawcy jako osoby i
bezposredniego celu dziatania - zewnetrzne. Réwnoczeénie oddzialuje on na siebie,
wytwarzajac i rozbudowujac w sobie dobro lub zlo, a ta droga stajac sie cztowiekiem
dobrym lub zlym. Wewnetrzny efekt rozbudowywania dobra w osobie zalezy od
tego, czy wola zostaje skierowana na dobro prawdziwe. O jego prawdziwosci
decyduje sumienie cztowieka - nieredukowalne centrum osoby. Jest ono zdolnoscia
odrézniania dobra od zta. Zacytujmy Autora: ,Sumienie pojmowane catosciowo jest
zupelnie swoistym wysitkiem osoby zmierzajacym do ujecia prawdy w dziedzinie
wartosci - przede wszystkim wartoSci moralnych. Jest ono naprzéd szukaniem
prawdy i jej dociekaniem, zanim stanie sie pewnoscia i sadem”11.

Uznanie prawdy o dobru i przyjecie jej wola jako powinnosci (obowiazku)
dokonania zgodnego z nia wyboru wartosci oraz jej zrealizowania - buduje dobro w
czlowieku. Moment ten ma zasadnicze znaczenie dla pedagogéw. Uswiadamia, ze
obowiazkiem wobec osoby, specjalnie wobec dziecka i mlodego czlowieka, w

ktérych nastepuje intensywny rozwdéj poszczegdlnych naturalnych dynamizmoéw i

"9 K. Wojtyta, Osoba i czyn, oraz inne studia antropologiczne, Lublin 1994,s. 123.
1 Tamze, s, 203n.



struktur, jest stwarzanie im mozliwie najlepszych warunkéw do poznawania
prawdy o $wiecie i sobie, ksztaltowanie sumienia zdolnego do odkrywania prawdy o
dobru, ksztalcenie woli umozliwiajacej wolne rozstrzyganie na rzecz odkrytego
dobra’2.

Cztowiek, wedlug tej koncepcji, zyje i dziala we wspdlnotach, przede
wszystkim w najbardziej naturalnej jaka jest rodzina. Tam wuczy sie braé
odpowiedzialno$¢ za rozwdj osobowy wszystkich cztonkéw wspodlnoty, ktory
stanowi wspdlne dobro. Uczestniczac we wspdlnocie - moze i powinien spelniaé

siebie dazac do tego by stawac sie¢ dobrowolnym darem dla drugiego.

2. Istota wychowania personalistycznego wedlug  wybranych

reprezentantow tego nurtu

Rozpatrujac polski dorobek wychowawczej mysli personalistycznej, opartej na
koncepcji czlowieka jako bytu osobowego, nalezy przywota¢ Ojca Jacka
Woronieckiego - wybitnego przedstawiciela polskiej pedagogiki miedzywojennej.
Woroniecki swoja koncepcje wychowania (jako czesci etyki) nazwal wychowaniem
personalistycznym. Okreélit je nastepujaco: , Wychowanie personalistyczne na tym
wlasnie polega, aby nieSwiadoma swych celéw i zadan jednostke ludzka, czyli
indywiduum przetworzy¢ w samodzielna osobistos¢, umiejaca sprawnie wiadaé¢ w
pelni swiadomosci wszystkimi swymi uzdolnieniami. Osobowo$¢ ludzka winna sie
skrystalizowa¢ w postaci charakteru, gdyz on jeden moze jej da¢ dosy¢é mocy
zaréwno, aby sie odda¢ ofiarnie na ustugi spoteczeristwa, jak i aby nie pozwoli¢ sie
przez nie pochiona¢ i zniszczyé. Ani wiec brak niektérych cnét, ani ich niecatkowity
rozwdj lub tez niedostateczne ugruntowanie, ani wreszcie istnienie pewnych nie
wykorzenionych jeszcze catkowicie wad nie dowodzi braku dobrego charakteru,
poki dazenie rozumu i woli $wiadomie zmierza do tej wewnetrznej harmonii, ktéra z
czasem ma coraz bardziej opanowac dzialalno$¢ wszystkich naszych wladz i na

miejsce wad ujac¢ je w karby dodatnich sprawnosci moralnych. Praca ta catkowicie

12 Szeroko analizuje personalizm K. Wojtyty badajac mozliwosci zbudowania na nim koncepcji wychowania
personalistycznego w ksiazce: Prawda, dobro i pigkno w wychowaniu czlowieka jako osoby, (11 wyd. 2002),
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2000.



nigdy ukoriczong nie bedzie; pdki zycia, péty wysitku i pracy nad soba, (...)"13.
Przytoczony fragment pokazuje jak wielka role w wychowaniu cztowieka jako osoby
przedstawiciele tego nurtu filozoficznego od poczatku przypisywali pracy nad sobg,
nad wlasnym charakterem. Praca ta miala usprawni¢ czlowieka do realizacji
wybranych przez niego celéw i umiejetnego stosowania madrze dobranych
Srodkow, sluzacych ostatecznie osiggnieciu szczedcia. Podstawa Woronieckiego
koncepcji wychowania personalistycznego jest rozréznienie wsréd funkgji
psychicznych cztowieka - funkcji zmystowych (obejmujacych zmysty i uczucia) oraz
funkcji umystowych (rozumu i woli). Wychowanie ma wzmocni¢ funkcje umystowe,
szczegblnie dzialanie rozumu, tak by moégt on kierowaé wszystkimi pozostatymi
funkcjami odpowiednio do $wiadomie, dobrowolnie podjetych decyzji. Celowi temu
stuzy rozwijanie cnét - usprawnianie poszczegélnych wtadz psychicznych
cztowieka. Woroniecki wyréznia sprawnosci fizjologiczne, poznawcze (intelektualne
i techniczne) i moralne. Praca nad ksztaltowaniem wszystkich rodzajow cnét wiaze
sie przede wszystkim z ich ¢wiczeniem, przyzwyczajaniem do pozytywnych
zachowan. Autor tej koncepcji koncentruje sie na ksztalceniu cnét moralnych, ktére
obejmuja roztropnosé (usprawnianie rozumu), sprawiedliwoé¢ (usprawnianie woli),
umiar (usprawnianie panowania nad pozadliwodcia uczué), oraz mestwo
(usprawnianie panowania nad popedliwoscia uczué). Kazdej z cnét odpowiada
sprawnos$¢ przeciwna, negatywna - wada. W zyciu moralnym osoby ma miejsce state
napiecie miedzy cnotami i wadami, dlatego sprawnosci moralne wymagaja statego
wysitku w ich éwiczeniu, ktéry z czasem doprowadza do wyksztalcenia juz nie tylko
sprawnosci, ale sklonnosci, trwalego ,usposobienia” do pozytywnego moralnie
postepowania. Harmonijnie rozwijane sprawnosci moralne tworza spdjna,
dynamiczna strukture - charakter moralny.

W polskiej pedagogice II potowy XX wieku, wprowadzaniem w krag mysli o
wychowaniu stanowiska personalistycznego zajeli sie gtéwnie profesorowie Teresa
Kukotowicz i Franciszek Adamski. Autorzy ci reprezentowali szerokie spojrzenie na
rézne dziedziny zycia spolecznego z perspektywy personalistycznej. W przypadku

T. Kukotowicz bylo to przede wszystkim wychowanie w rodzinie oraz dziatalnos¢

13 J. Woroniecki OP, Katolicka etyka wychowawcza, T. 1. Lublin 1986, s. 384.



opiekuniczo-wychowawcza, w przypadku F. Adamskiego - obok wychowania w
rodzinie, réwniez wychowanie w kulturze'4. Franciszkowi Adamskiemu
wspolczesna polska mysl pedagogiczna zawdziecza réwniez szerszy dostep do
tekstow Zrédlowych zasadniczych dla zrozumienia pedagogiki personalistycznej, a
nieobecnych w polskiej literaturze pedagogicznej przez wiele lat ze wzgledow
ideologicznych!®>. W roku 2005 F. Adamski zredagowal i doprowadzil do ukazania
sie zbioru tekstow wspotczesnych polskich autoréw zajmujacych sie personalizmem
i wychowaniem personalistycznym!®. Tom zatytulowany Wychowanie personalistyczne
obejmuje opracowania dotyczace gtéwnych zakreséw tegoz wychowania, zgodnie z
koncepcja F. Adamskiego, ktéra zostala w tymze tomie szeroko zaprezentowana.
Wedlug tej koncepcji , ksztaltowanie osoby ludzkiej w kierunku jej celu ostatecznego,
a rownoczeénie dla dobra spolecznosci, w ktorych zyje i z ktérych dorobku korzysta”
powinno przebiegaé¢ droga udostepniania wychowankom wszelkich wartosci, ktore
moga wyzwoli¢ w nich wychowawczy potencjal fizyczny, intelektualny i moralny.
Udostepnianie to musi respektowac¢ autonomie osoby i jej wolnoé¢, dlatego
sprowadza si¢ do stwarzania warunkéw sprzyjajacych wyzwalaniu tych
potencjaléw. Autor pisze: ,wychowanie personalistyczne jest wychowaniem do
wolnosci: do wolnosci wyboru dobra. Wolnos¢ jest tu bowiem rozumiana nie jako
swawola, niezdolno$¢ do przyjmowania jakichkolwiek zobowiazan, lecz jako
zdolnos¢ do wyboru dobra i jego realizacji: ustawicznego poszukiwania tego, co
zostalo poznane i uznane jako godne naszego dazenia - bowiem stanowi $rodek
naszego doskonalenia osobowego”1”.

Whnikliwg analize wychowania personalistycznego, jego uwarunkowan i
kontekstow znajdujemy w wielu tekstach Wojciecha Chudego. W roku 2006
opublikowal w najnowszym ,Etosie” tekst stanowiacy niejako synteze tych
elementéw teorii i praktyki wychowawczej, stanowiacej przedmiot pedagogiki

personalistycznej'®. W tekscie tym, deklarujac odwolywanie sie do personalizmu

“Por. m.in. Poza kryzysem tozsamosci. W kierunku pedagogiki personalistycznej, F. Adamski (red.), Krakow
1993; Wychowanie na rozdrozu. Personalistyczna filozofia wychowania, F. Adamski (red.), Krakow 1999.

'5F. Adamski, Czlowiek. Wychowanie. Kultura. Wybor tekstow, Krakow 1993.

1S Wychowanie personalistyczne. Wybor tekstéw, F. Adamski (red.), Wydawnictwo WAM, Krakéw 2005.

'"F. Adamski, Wprowadzenie. (w:) Wychowanie personalistyczne...dz. cyt., s.15.

'8 W. Chudy, Istota pedagogiki personalistycznej. , Ethos”, 2006, nr 75.



Jana Pawla II, podejmuje problem teoretycznych Zrédel wychowania
personalistycznego, wychowawcy i wychowanka jako oséb, podkresla giéwne
wartosci jakie stanowia o cztowieku jako osobie. S to: prawda, ktdrej poszukiwaniu
stuzy umysl, wolnos¢ - ktéra postuguje sie wolna wola, cielesnos¢ - jako znak w
komunikacji miedzyludzkiej i forma materialnej obecnosci czlowieka w $wiecie,
wreszcie wieniczaca je - godnosé ludzka. Wszystkie one tworza w osobie integralna
jednosé i musza by¢ podstawa jej wychowania i samowychowania. Szczegélnie wiele
miejsca poswieca samowychowaniu, ktéremu przypisuje role zasadnicza i
najwazniejsza. Uwaza iz: ,Wychowanie oznacza dialog. (...) Czlowiek w procesie
wychowawczym - zaré6wno wychowawca, jak i wychowanek - podlega
prawidlowosci komunikacyjnej: wchodzi w dialog miedzyosobowy: z drugim
czlowiekiem, ze sobg, ostatecznie za$ z Bogiem. Na tym polega istota personalizmu i
wychowania personalistycznego, ktére sprowadza si¢ do podjecia trudu
samowychowania, wyplywajacego z poznania siebie i ujawniajacego sie w pracy nad
sobg”19.

We wszystkich przedstawionych tu ujeciach istota wychowania
personalistycznego taczona jest z takim dziataniem, ktére przygotowuje cztowieka,
ukierunkowuje, stwarza mu warunki do ksztaltowania siebie jako osoby, droga
poszukiwania prawdy, wolnego dazenie do odkrytego dobra prawdziwego,
zapewnia mu kontakt z warto$ciami, ktére temu celowi moga sprzyjaé. Podkreslane
jest podstawowe znaczenie pracy nad soba wszystkich uczestnikow wychowania -
wychowankéw i wychowawcéw. Wychowawca jest bowiem nie tylko gwarantem
wiarygodnosci przekazywanych treéci ale przede wszystkim przykladem i wzorem
realizacji centralnych dla osoby wartosci. Nieodlacznym od wychowania
personalistycznego wymiarem dziatan jest dialog, i szerzej - osobowe relacje miedzy

uczestnikami.

19 Tamze, s.67.



3. Proba syntezy

Prébujac podsumowaé refleksje nad istota wychowania personalistycznego,
dokonam systematyzacji tej problematyki.

Niewatpliwie specyfiki kazdego wyodrebnianego nurtu wychowania mozna
poszukiwaé na réznych poziomach - na poziomie zalozeri antropologicznych i
zwiazanej z nimi koncepcji rozwoju cztowieka, na poziomie celéw dziatan i ich
programu, przyjmowanych w nich norm tworzacych zasady wychowawcze i
obowiazujacych uczestnikéw proceséw wychowawczych, postulowanych form i
metod, proponowanych rozwigzan instytucjonalnych, wymaganych postaw, a
przynajmniej zachowan uczestnikéw, wreszcie na poziomie czynnikéw
zewnetrznych  warunkujacych  oczekiwane efekty. Ranga przypisywana
poszczegdlnym poziomom moze byé rézna, w réznym stopniu deklarowana, a
czesto stabo uswiadamiana, szczegdélnie w naturalnych $rodowiskach
wychowawczych, takich jak rodzina. Co za tym idzie odkrycie w czym tkwi istota
danego nurtu czy koncepcji wychowania wymaga wnikliwej analizy
odpowiadajacych jej teorii i praktyki wychowawczej. Dotyczy to réwniez
wychowania personalistycznego, ktére powinno zosta¢ poddane szczegélnej
refleksji, zeby nie stac¢ sie dzialaniem w znacznej mierze intuicyjnym, akceptowanym
na poziomie ogdlnikowych hasel, ale w swej istocie nie rozumianym, stad - malo
skutecznym.

Wychowanie personalistyczne jest koncepcja wychowawcza wyrastajaca z
jednoznacznej koncepgcji cztowieka jako osoby, istoty fizyczno-psychiczno-duchowej,
rozwijajacej sie w procesie aktywnego stawania sie osoba. To stawanie sie musi w
miare rozwoju coraz wyrazniej by¢ wynikiem $wiadomego, autonomicznego
budowania siebie jako osoby, przede wszystkim budowania dobra w sobie (jak w
koncepcji K. Wojtyly), a wiec samowychowania opartego na wolnym rozstrzyganiu
na rzecz rozpoznanego dobra. Wychowanie osoby odbywa sie¢ poprzez
uruchamianie wszystkich potencjalnych wtasciwoséci ludzkich zwigzanych z

poszukiwaniem prawdy, dazeniem wolng wola do odkrytego w sumieniu dobra



prawdziwego, a takze - o czym nie mozna zapominac¢ - z podziwem i zachwytem
nad pieknem $wiata i czlowieka, na co wiele razy zwracal uwage Jan Pawet I

Wsrod gtéwnych celow wskazaé mozna trzy postulaty okreslajace istote tegoz
wychowania. Pierwszy to uSwiadomienie, i stale przypominanie wychowankowi
kim jest, jaka warto$¢ stanowi to, iz jest osoba, jaki jest cel i sens jego zZycia, jakie ma
mozliwosci i zobowigzania, jakie wartosci sa niezbedne na drodze do tego celu - tzn.
do zrealizowania wiasnego potencjatu i spelnienia sie jako osoba. Swiadomos¢ ta
wymaga nie tylko dostarczania mozliwie rzetelnej wiedzy antropologicznej, ale takze
przyktadoéw i wzoréw zycia, ktére umozliwia zrozumienie przez kontakt z osoba,
przez doswiadczenie spotkania osobowego - co oznacza osoba, osobowy stosunek do
czlowieka, przystugujaca osobie ludzkiej godnosé.

Kolejnym celem jest stwarzanie takich warunkéw i sytuacji wychowawczych,
ktore zachecalyby do podejmowania zachowan i dziatarh pozadanych ze wzgledu na
rozw¢j osoby. Gléwnie mamy tu na uwadze prace nad wlasnym charakterem,
¢wiczenie skladajacych sie narh sprawnosci, a z drugiej strony - zadania zwiazane z
odkrywaniem i realizowaniem wartosci, odpowiadaniem na nie poprzez uznanie
powinnosci ich realizowania.

Niezwykle istotnym jest wprowadzanie w proces wychowania sytuacji
dziataii z innymi i dla innych, wspdlnego namystu a potem decyzji i realizacji
dziatann ze wzgledu na przyjete dobro wspdlne. Cel ten obejmuje, jako niezbedny
element, uczenie szacunku dla drugiego a takze szacunku do siebie oraz
ksztaltowanie postawy mitosci, w znaczeniu gotowosci do Swiadomego bycia
dobrowolnym darem dla drugiego, czynnego $wiadczenia tak rozumianej mitosci. W
zakres tego celu wchodzi wiec takze uczenie postawy stuzby dla innych.

Wychowanie personalistyczne nie zaktada jakich$ specyficznych metod i form
dziatania, nie okresla przewidzianych do jego realizacji instytucji. Uzaleznia je od
sytuacji, potrzeb, osobowosci uczestnikow wychowania. Jednakze stawia wyrazZne
wymagania jesli chodzi o postawy wychowawcoéw i stopniowo ksztaltowane
postawy wychowankéw. Musza to by¢ postawy osobowe, co oznacza - oparte na
szacunku, zyczliwosdci, odpowiedzialnosci za wspodlne dobro, jakim jest rozwoj

osobowy i jego warunki, odrzucajace jakiekolwiek formy traktowania drugiego



przedmiotowo czy instrumentalnie, podkreslajace ze kazdy jest niepowtarzalng,
wyjatkowa istota obdarzona najwyzsza wartoscia - bezwarunkowa godnoscia.

Chrzescijanie wierza, ze ta wartos¢ i wyjatkowos¢ wigze sie z
niepowtarzalnym powolaniem kazdego czlowieka, ktére przyjete i wytrwale
realizowane uswieca dang osobe, ale i innych, zgodnie z Bozym planem zbawienia.

Szkota postaw osobowych powinna byé w pierwszym rzedzie rodzina -
podstawowa naturalna wspoélnota, w ktérej czlowiek zyje i dziala, przyswaja wzory
postepowania, sposoby my$lenia i zycia. Obecnie to wlasnie rodzina wydaje sie
niestety najbardziej nieSwiadoma swoich powinnosci i znaczenia w wychowaniu
osobowym wszystkich czlonkéw, nie tylko mlodego pokolenia. Uswiadomienie
rodzinom sytuacji zagrozenia rozwoju osobowego w $rodowisku rodzinnym przez
wzajemne przedmiotowe i instrumentalne traktowanie siebie, pozbawione szacunku,
egoistyczne, jest pilnym wyzwaniem pedagogicznym i powaznym zadaniem
wychowania personalistycznego w skali spolecznej. Postawy te obowiazywac
powinny takze wszystkich instytucjonalnych wychowawcoéw, ktérzy ksztalttujac je u
wychowankéw i ich rodzicow - wplywaja na zZycie spoteczne respektujace godnosé
ludzka i prawa osobowe.

Zabezpieczaniu, wzmacnianiu i ksztaltowaniu postaw osobowych,
osobowych wiezi miedzy uczestnikami procesow wychowawczych, sytuacji
wychowawczych respektujacych osoby powinny by¢ zasady wychowania. Sa to
reguly zachowania i dzialania stanowiace przyjete, wyraznie okreslone i
egzekwowane normy chronigce rozwoj osobowy, program wychowawczy i postawy
uczestnikéw wychowania przed czynnikami antyosobowymi, badZ utrudniajacymi
osobowe funkcjonowanie. Moga to by¢ zasady niepisane, nieformalne - tak jak w
rodzinie, gdzie moga przybierac¢ forme: ,w naszej rodzinie tak sie nie postepuje, tego
sie¢ nie robi, nikt sie tak nie odzywa” badz bardziej pozytywnie: ,zawsze mozesz
liczy¢ na pomoc, zawsze kto$ cie wystucha i zrozumie, zawsze kto$ sie ucieszy

twoim sukcesem”. W instytucjach zasady te przybieraja raczej forme spisanych regut



- regulaminéw. W kazdym razie i formalne i nieformalne - pomagaja jasno okresli¢
ramy programu i przebiegu dziatan wychowawczych?.

Wychowanie personalistyczne zaklada przygotowanie do zycia i dzialania
wéréd innych i dla innych, réwnoczeénie przyblizajac wychowankom wartosci
sprzyjajace rozwojowi osobowemu, powstale na catej przestrzeni dziejow cztowieka,
w réznych miejscach i uwarunkowaniach. Zaklada tym samym nierozerwalny
zwiazek z kultura. Odbywa sie nie obok kultury, ale w jej ramach, na jej obszarze. W
tym sensie jego istota jest takze wymiar kulturowy, tzn. ksztaltowanie ludzi, ktérzy
beda chcieli i umieli tworzy¢ kulture sprzyjajaca osobowemu rozwojowi ludzi.
Réwnoczeénie beda potrafili sie¢ broni¢ przed wplywami degradujacymi osobowe
czlowieczenistwo, krytycznie odnosi¢ sie do wplywéw uprzedmiotawiajacych
czlowieka, préob zmuszania go do przyjecia roli jedynie uczestnika rynku badz
bezwolnej sily roboczej, sprzedajacej nie tylko swoje umiejetnosci i czas, ale takze
swoja osobowo0s¢ i godnosé. Ten wymiar nabiera szczegdlnego znaczenia w sytuacji
zdominowania wspoélczesnych mediéw przez wzory i wartosci antyosobowe,
niszczace badZz oslabiajace wrazliwos¢ na godnos¢ ludzka. Wychowanie
personalistyczne w tym kontekscie musi przygotowac do refleksyjnego, krytycznego
korzystania z mediéw ale przede wszystkim do upominania sie o postawy osobowe,
szacunek dla wartosci osobowych, o wplyw na przekaz medialny, a takze zachecac i
przygotowywac do aktywnego udzialu w tworzeniu kultury respektujacej wartosci
osobowe i tworzace sprzyjajace warunki dla osobowego rozwoju.

Jak zaznaczono wcze$niej, wychowanie personalistyczne w swoich gléwnych
koncepcjach, uwzgledniajacych wielos¢ i zlozonos¢ pozioméw realizacji dziatan
wychowawczych, odwoluje si¢ do personalizmu chrzescijariskiego. W Swietle wiary
chrzescijariskiej wyjasénia i uzasadnia sens odpowiedzi na pytanie kim jest czlowiek,
obok ludzkich - uwzglednia niezbednosé¢ srodkéw nadprzyrodzonych. Nie oznacza
to jednak, ze wychowanie personalistyczne jako takie jest wychowaniem religijnym i
przeznaczone jest tylko dla wyznawcéw okreslonej religii. Swiadomos¢ ludzi XXI

wieku obejmuje w coraz wigekszym stopniu przyjmowanie bezdyskusyjne faktu

2% Na temat zasad wychowania osobowego pisze szerzej m.in. w art. Zasady wychowania osobowego i warunki
ich respektowania. Psychologia rozwojowa, 2003 r. nr 1. t. 8.



przystugiwania czlowiekowi praw, ktére zostaly wyprowadzone z traktowania
czlowieka jako osoby. Wychowawcze problemy spoteczenstw wielokulturowych i
perspektywy coraz szybszego mieszania sie kultur w skali globalnej, wymagaja
u$wiadamiania ludziom réznych kultury i narodéw, ze do pokojowego wspoélzycia i
konstruktywnego dialogu niezbedna jest wspélna plaszczyzna, spotkanie wokot
najwazniejszych dla kazdego cztowieka wartosci, wzajemny szacunek dla ludzkiej
godnosci. Potrzeba podejmowania niezaleznie od okolicznosci wychowania
personalistycznego staje sie coraz pilniejszym wyzwaniem naszego czasu.
Wychowanie personalistyczne ma stuzy¢ przygotowaniu kolejnych pokoleni do zycia
ze $wiadomoscia i odpowiedzialnoscia za bycie osoba i zycie wéréd innych, z
ktérych kazdy réwniez jest pelnoprawna, obdarzong bezwarunkowa godnoscia

osoba.



